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In dit artikel worden onderwifsopvattingen onderzocht als een mediérende studentvari-
abele. De herkomst van deze opvattingen wordt nagegaan door de invioed van de
instelling (enerzijds het niveau van de instelling en anderzijds de gepercipieerde doel-
oriéntatie) waaraan onderwijs wordt gevolgd op algemene onderwijsopvattingen te
analyseren. Daarnaast wordt bestudeerd hoe algemene onderwijsopvattingen zich ver-
houden tot voorkeuren voor (beschrijvingen van) instructieomgevingen en tot het inge-
schatte onderwijzend vermogen van deze omgevingen.

Uit het onderzoek waarin bij 450 tweedejaarsstudenten uit vier verschillende instellingen
van het hoger onderwijs een vragenlijst werd afgenomen, blijkt het niveau van de instel-
ling niet zo zeer een invloed te hebben op de opvattingen van studenten over onderwijs,
maar wel de gepercipieerde doeloriéntatie van de eigen opleiding. De voorkeur voor en
het ingeschatte onderwijzend vermogen van een instructieomgeving blijken samen te
hangen met onderwijsopvattingen indien wordt gevraagd aan te geven waar de minste
voorkeur naar uitgaat en welke omgeving het kleinste onderwijzend vermogen heeft.

INLEIDING

Kenmerkend voor onderwijs is dat door onderwijsgevenden maatregelen (bijvoorbeeld
geven van aanwijzingen, aanreiken van hulpmiddelen) worden genomen hetzij in de
rechtstreekse interactie met studenten, hetzij niet rechtstreeks via opdrachten of in
onderwijsmateriaal. Deze maatregelen beogen het leerproces van studenten te onder-
steunen zodat het leidt fof hef realiseren van belangrijk geachte leer- en onderwijsdoe-
len. In onderzoek kan niet steeds het effect van deze maatregelen worden vastgesteld
(zie bijvoorbeeld http://cuda.teleeducation.nb.ca/nosignificant difference). Didactische
maatregelen hebben soms wel en soms geen effect. Reeds enige tijd wordt in de onder-
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zoeksliteratuur gesuggereerd dat opvattingen van lerenden mede het effect van instruc-
tiemaatregelen bepalen (zie onder meer Vermetten e.a., 1999; Winne & Marx, 1982,
1983). Onderwijsopvattingen, zo wordt geargumenteerd, fungeren als mediérende
variabele tussen de instructieomgeving en het leerresultaat. De lerende filtert mede op
basis van zijn/haar onderwijsopvattingen de informatie uit de omgeving en bepaalt
hierdoor mede welke invloed de instructieomgeving nog kan uitoefenen op zijn/haar
leeractiviteiten en -resultaten (Entwistle & Taif, 1990; Pratt, 1992; Vermetten e.a.,
1999). Winne en Marx (1982, 1983) stelden daarom dat lerenden aan de specifieke
leeromgeving moesten zijn aangepast (‘calibrated’) om effectief en efficiént binnen de
leeromgeving te kunnen leren (zie ook Cooper & Mcintyre, 1994a). Leerlingen zijn aan-
gepast aan een omgeving wanneer ze de kenmerken van een instructiemaatregel (bij-
voorbeeld een ‘advanced organizer’) kennen en het belang van het gebruik ervan
inzien. Meer algemeen, lerenden zouden meer en beter gebruikmaken van de verschil-
lende componenten van een instructiecomgeving indien hun eigen onderwijsopvattin-
gen nauwer aansluiten bij de opvattingen die aan de omgeving zelf ten grondslag lig-
gen. Gegeven het potentiéle belang van onderwijsopvattingen ligt het voor de hand
dat dergelijke opvattingen voorwerp van onderzoek geworden zijn. Uit dit onderzoek is
vooreerst reeds gebleken dat-studenten zowel meer algemene als meer specifieke
opvattingen hebben over onderwijs. Studenten hebben bijvoorbeeld een algemene
opvatting over wat ‘goed’ onderwijs is (Clarke, 1994; Cooper & Mclntyre, 1994b; Elen
& Cowyck, 2000), waarin een belangrijke en centrale plaats is weggelegd voor de
‘onderwijsgevende’.

Studenten hebben daarnaast eveneens meer specifieke opvattingen. Zo hebben ze bij-
voorbeeld opvattingen over de efficiéntie van bepaalde instructiemaatregelen en over
de functionaliteit voor het leren van verschillende media en werkvormen (Elen &
LCowyck, 1999).

Nu vastgesteld is dat studenten onderwijsopvattingen hebben, is het belangrijk dat een
antwoord wordt gezocht op twee meer procesmatige vragen, met name: hoe komen
onderwijsopvattingen precies fot stand en hoe beinvioeden ze het leerproces? Beide
vragen zijn uitermate complex en zullen slechts geleidelijk kunnen worden beantwoord.
In deze bijdrage wordt hiertoe een eerste exploratieve aanzet gegeven.

Eerst wordt onderzocht of er een verband is tussen de instelling waaraan studenten
hoger onderwijs volgen en hun onderwijsopvattingen. Aan deze vraag ligt het vermoe-
den ten grondslag dat onderwijsopvattingen ontwikkelen doorheen concrete onder-
wijservaringen (zie ook reeds Marton & Saljé, 1984; Vermunt, 1992) en dat deze erva-
ringen binnen onderwijsinstellingen worden opgedaan. Om de invioed van de instel-
ling na te gaan, wordt er met twee aspecten rekening gehouden, enerzijds een eerder
formeel aspect, namelijk het niveau van de instelling (universitair versus niet-universitair
hoger onderwijs) en anderzijds een meer ervaringsgericht aspect, namelijk de geperci-
pieerde doeloriéntatie van de eigen opleiding. Beide aspecten karakteriseren tot op
zekere hoogte de instelling. Het formele aspect is belangrijk inzake rekrutering, maar
ook bijvoorbeeld inzake curriculumopbouw (zie hiervoor een studie waarbij de eigen-
heid van universitair en niet-universitair onderwijs werd onderzocht: Verhoeven e.a.,
2000). Door het opnemen van het aspect gepercipieerde doeloriéntatie wordt een
poging ondernomen om de concrete onderwijsaanpak, zoals ervaren door de student,
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directer te vatten. In het onderzoek wordt nagegaan of deze gepercipieerde doelorién-
tatie samenhangt met specifieke onderwijsopvattingen.

Als een eerste aanzet fot het beantwoorden van de vraag naar de invloed van onder-
wijsopvattingen staan in een tweede luik van de bijdrage drie instructieomgevingen
centraal. Er wordt onderzocht of de voorkeur voor een van deze drie omgevingen gere-
lateerd is aan de onderwijsopvattingen die studenten er op na houden. Bovendien zal
ook worden nagegaan of er een verband is tussen het aangeven van een instructieom-
geving waar studenten denken het meest te zullen leren en hun onderwijsopvattingen.

ONDERZOEKSMETHODE

Onderzoekspopulatie

In dit onderzoek werden 450 tweedejaarsstudenten uit vier verschillende instellingen
voor het hoger onderwijs bevraagd (zie tabel 1). Van 414 studenten werden antwoor-
den teruggekregen. Om de impact van de instelling van studenten op hun onderwijs-
opvattingen te kunnen nagaan, werd geopteerd studenten uit het tweede jaar te bevra-
gen. Dergelijke studenten hebben immers reeds gedurende een vol academiejaar in
eenzelfde instelling onderwijservaringen opgedaan. Twee van de vier instellingen beho-
ren tot het universitair hoger onderwijs, de twee andere behoren tot het niet-universi-
tair hoger onderwijs. De onderwijsvorm is in deze vier instellingen vergelijkbaar en kan
worden getypeerd als eerder ‘traditioneel’. In het onderwijs vervullen hoorcolleges een
dominante rol. Deze vier instellingen representeren het gehele scala van instellingen uit
het hoger onderwijs in Vlaanderen. De gegevens werden telkens verzameld op het
einde van een druk bijgewoond hoorcollege.

Tabel 1 Aantal studenten verdeeld over de verschillende instellingen

Universitaire Instellingen |Niet-universitaire instellingen
Instelling A Instelling B Instelling C | Instelling D Totaal
N 120 64 145 85
Totaal 184 230 414

Instrument

Beschrijving. Om de hiervoor vermelde onderzoeksvragen te beantwoorden, werd
gebruikgemaakt van een deel uit een bredere schriftelijke vragenlijst. Hier worden alleen
de voor dit onderzoek relevante delen besproken.

De eerste onderzoeksvraag betreft de herkomst van onderwijsopvattingen en met name
de invloed van de instelling op deze opvattingen. Instelling werd in deze studie geope-
rationaliseerd als:

- de onderwijsinstelling waarin de student op het moment van de bevraging les volgt;
- de gepercipieerde doeloriéntatie van zijn/haar opleiding.
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De doeloriéntatie wordt bevraagd aan de hand van tien uitspraken die de gerichtheid
van een opleiding op specifieke doelen beschrijft (bijvoorbeeld: ‘Deze opleiding bereidt
me rechtstreeks voor op het afleggen van examens /tentamens’). Voor elke uitspraak
kunnen de respondenten via een 5-punten Cikertschaal (1 = helemaal oneens fot 5 =
helemaal eens) aangeven in welke mate ze het eens dan wel oneens zijn. Voor het
meten van de onderwijsopvattingen, worden er in de vragenlijst twintig mogelijke
‘kwaliteiten’ (kenmerken en doelstellingen) van hoger onderwijs opgesomd (bijvoor-
beeld: ‘In welke mate vind jij het belangrijk dat een opleiding aan de universiteit goed
voorbereidt op het latere beroepsleven?’). Respondenten geven hier ook via een 5-pun-
ten Likertschaal (1 = helemaal niet belangrijk tot 5 = heel erg belangrijk) aan in welke
mate ze deze kenmerken belangrijk vinden.

Wat betreft de tweede onderzoeksvraag, naar de relatie tussen onderwijsopvattingen,
voorkeur voor instructieomgevingen en het ingeschatte onderwijzend vermogen ervan,
kregen studenten beschrijvingen van drie instructieomgevingen (zelfstudie, begeleide
opdrachten en hoorcollege; zie beschrijvingen in bijlage 1). Vervolgens werden vier vra-
gen gesteld over de aantrekkelijkheid en het onderwijzend vermogen van de opleiding.
Studenten werd gevraagd welke instructiecomgeving hen het meest aantrekt en welke
het minst, evenals in welke instructieomgeving ze het meest denken te leren en in welke
het minst.

Schalen. In een eerdere analyse van deze bevraging (Elen e.a., 1999) werden voor
‘gepercipieerde doeloriéntatie’ en ‘onderwijsopvattingen’ reeds schalen geconstrueerd,
die ook in deze studie worden gebruikt. Deze schalen werden gevormd op basis van
factoranalyses waarbij alleen items met factorladingen > 1.40l op één enkele factor
opgenomen werden in een schaal. Dit resulteerde in volgende schalen:

1 voor ‘gepercipieerde doeloriéntatie’:

. gerichtheid op het verwerven van betekenisvolle en toepasbare kennis
(Nitems = 5, Cronbach’s Alpha = .77): deze schaal bevat items die te
maken hebben met hef verwerven van inzichten en probleemoplossings-
vaardigheden in de eigen opleiding. Een hoge score wijst erop dat veel
nadruk wordt gelegd op het verwerven van inzicht en probleemoplos-
singsvaardigheden.

2 voor ‘onderwijsopvattingen’:

- omvattende ondersteuning (Njtems = 9, Cronbach’s Alpha = .75): stu-
denten die hier hoog op scoren, geven aan belang te hechten aan het
krijgen van duidelijke informatie, aan een goede balans tussen theorie en
praktijk, aan duidelijke instructies en aan een goede relatie tussen docent
en sfudent;

- stimulans tot zelfstandig werken (Njtems = 2, Cronbach’s Alpha = .67):
studenten die hier hoog op scoren, vinden het belangrijk dat de instruc-
tieomgeving hen aanzet om zelfstandig te werken.

Data-analyse
Voor de eerste onderzoeksvraag, naar de afhankelijkheid van onderwijsopvattingen van
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het niveau van de instelling en de gepercipieerde doeloriéntatie, werden twee ANOVA’s
uitgevoerd met telkens instelling en doeloriéntatie als onafhankelijke variabelen en res-
pectievelijk ‘omvattende ondersteuning’ en ‘stimulans tot zelfstandig werk’ (de twee
schalen voor onderwijsopvattingen) als afhankelijke variabele. Om gepercipieerde doel-
oriéntatie te kunnen opnemen als onafhankelijke variabele in deze anova’s werden stu-
denten ingedeeld in groepen naargelang hun score op ‘de gerichtheid van de eigen
opleiding op het verwerven van betekenisvolle en toepasbare kennis’. Dit gebeurde op
basis van tertielen. Studenten waarvan de score in het eerste tertiel lag, werden inge-
deeld in de groep die stelt een opleiding te volgen die weinig gericht is op het verwer-
ven van betekenisvolle en toepasbare kennis; studenten waarvan de score in het derde
tertiel lag, werden ingedeeld in de groep die de eigen opleiding percipieert als sterk
gericht op het verwerven van betekenisvolle en toepasbare kennis. De resterende groep
studenten (in het tweede tertiel) namen een tussenpositie in. Indien uit deze ANOVA's
een significant effect bleek van de onafhankelijke variabelen, werd een Scheffé post-
hoctest uitgevoerd voor instelling en/of gepercipieerde doeloriéntatie.

Om na te gaan of de voorkeur voor en het ingeschatte onderwijzend vermogen van een
concrete instructieomgeving correleert met de algemene onderwijsopvattingen werden
studenten ingedeeld volgens hun score op de twee schalen. Studenten werden voor
elke schaal op basis van tertielen toegewezen tot een groep die hoog, midden of laag
scoorde op deze schalen. Chi-kwadraat werd berekend om na te gaan of er een signifi-
cant verband kan worden gevonden tussen de voorkeur voor of het ingeschatte onder-
wijzend vermogen van studenten van een bepaalde type van instructieomgeving en
hun onderwijsopvattingen.

In figuur 1 wordt een schematisch overzicht gegeven van de verschillende onafhanke-
lijke en afhankelijke variabelen van de respectievelijke onderzoeksvragen.

Onderzoeksvraag 1

Instelling
2 schalen onderwijsopvattingen

Gepercipieerde
doeloriéntatie

Onderzoeksvraag 2
Ingeschatte onderwijs-
kundig vermogen p/\q
Voorkeur voor
instructieomgeving v

Figuur 1 Overziclit van de verschillende variabelen betrokken bij de onderzoeksvragen

2 schalen onderwijsopvattingen
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ONDERZOEKSRESULTATEN

Er wordt hier per onderzoeksvraag naar een antwoord gezocht. Vooraleer op de relaties
tussen de variabelen in te gaan, wordt telkens eerst een aantal beschrijvende statistie-
ken weergegeven.

Onderzoeksvraag 1 Zijn de onderwijsopvattingen van studenten afhankelijk van het
niveau van de instelling en de gepercipieerde doeloriéntatie?

Onafhankelijk van hun instelling en gepercipieerde doeloriéntatie blijkt dat studenten
hoog scoren ( X > 4) op ‘omvattende ondersteuning’. In het algemeen blijken studen-
ten omvattende ondersteuning erg belangrijk te vinden. Voor wat betreft ‘stimulans tot
zelfstandig werk’ geven de studenten aan dit belangrijk te vinden, al is de gemiddelde
score hier minder uitgesproken ( X > 3) (zie tabel 2).

Opmerkelijk is dat er geen enkele student uit instelling A of B binnen de groep valt die
zijn/haar eigen opleiding percipieert als ‘gericht op het verwerven van betekenisvolle en
toepasbare kennis’ en dat er geen enkele student is van instelling C die zijn / haar eigen
opleiding niet percipieert als ‘gericht op het verwerven van betekenisvolle en toepasba-
re kennis'. Instelling A en B zijn universitaire instellingen. Deze bevinding lijkt verschillen
tussen universitair en niet-universitair hoger onderwijs te bevestigen.

Om een antwoord op de eerste onderzoeksvraag te geven, werd een ANova uitgevoerd.
Deze ANova toont een interactie-effect van gepercipieerde doeloriéntatie en instelling
voor ‘omvattende ondersteuning’ (F(3,405) = 6.84, p = .00). Een Scheffé post-hoc test
toont een significant verschil tussen diegenen van instelling A die vinden dat hun oplei-
ding weinig gericht is op het verwerven van betekenisvolle en toepasbare kennis (x =
3.91, SD =.32) en diegenen die voor instelling D vinden dat hun opleiding hier sterk op
gericht is (X= 4.48, SD = .29). De laatste groep hecht ook meer belang aan ‘omvatten-
de ondersteuning’ binnen een instructieomgeving (zie figuur 2).
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Tabel 2 Gemiddelde scores op de schalen ‘omvattende ondersteuning’ en ‘stimulans tot zelfstandig werk’, afhankelijk

van de gepercipieerde doeloriéntatie en instelling

Omvattende Stimulans tot
ondersteuning zelfstandig werk
Geperci- Instelling| X (SD) N x (SD) N
peerde doel-
oriéntatie
Laag A 3.91 (.32) 54 3.56 (.73) 54
B 4.17 (.37) 32 3.49 (.99) 33
& - 0 - 0
D 4.09 (.38) 20 3.31(.72) 21
totaal | 4.02 (.36) 106 3.49 (.81) 108
Midden A 4.26 (.35) 65 3.15 (.74) 65
B 4.16 (.38) 31 3.52 (.63) 31
C 4.08 (.38) 67 3.35 (.75) 68
D 3.97 (.53) 37 3.34 (.83) 38
totaal | 4.13 (.41) 200 3.31 (.75) 202
Hoog A - 0 - 0
B - 0 - 0
C 4.30 (.39) 75 3.43 (.63) 76
D 4.48 (.29) 25 3.64 (.64) 25
totaal | 4.34(.38) 100 3.49 (.64) 101
Totaal A 4.10 (.37) 119 3.34 (.76) 119
B 4.16 (.37) 63 3.50 (.83) 64
C 4.19 (.40) 142 3.40 (.69) 144
D 4.16 (.48) 82 3.42 (.76) 84
fotaal | 4.15(.41) 406 3.40 (.75) 411
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Gerichtheid betekenisvolle en toepasbare kennis

Figuur 2 Interactie-effect tussen belang aan de gerichitheid van de eigen opleiding op Liet verwerven van betekenis-

volle en toepasbare kennis en instelling voor ‘omvattende ondersteuning’

Naast dit interactie-effect werd er ook een hoofdeffect van gepercipieerde doeloriéntatie
gevonden (F(2,405) = 17.87, p = .00) maar niet van instelling. Diegenen die vinden dat
hun opleiding weinig (X=4.02, SD =.36) of matig (x=4.13, SD = .41) gericht is op het
verwerven van betekenisvolle en toepasbare kennis, hechten minder belang aan ‘omvat-
tende ondersteuning’ dan diegenen die hier hoog op scoren ( X= 4.34, SD = .38).

Voor de schaal ‘stimulans fof zelfstandig werken’ werden geen significante effecten
gevonden.

Onderzoeksvraag 2 s er een relatie tussen de voorkeur die studenten hebben voor
een concrete (hypothetische) instructieomgeving en het inge-
schatte onderwijzend vermogen van een bepaalde omgeving
en hun onderwijsopvattingen?

In het algemeen blijken studenten een voorkeur te hebben voor een instructieomgeving
waarin de klemtoon ligt op begeleide opdrachten (63,1%). De voorkeur van studenten
gaat het minst uit naar een hoorcollegeorngeving (53,9%). Parallel geven studenten
voor het ingeschatte onderwijzend vermogen aan dat ze het meest zullen leren in een
omgeving met begeleide opdrachten (57,7%) en het minst in een hoorcollegeomge:.
ving (49,5%) (zie tabel 3).

Tabel 3 Voorkeur voor en Ket ingeschatte onderwijzend vermogen van een bepaalde instructieomgeving (zie samen-
vatting)

Vraag Zelfstudie Begeleide Hoorcollege
opdrachten
Meest aantrekkelijke | 21,8% (N =89) 63,1% (N =258) | 15,2% (N =62)
Minst aantrekkelijke | 38% (N =155) 8,1% (N =33) 53,9% (N =220)
Meeste leren 233% (N=95) | 57,7% (N=235) | 18,9% (N=77)
Minste leren 41,3% (N=167) 9,2% (N = 37) 49,5% (N =200)
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Uit tabel 3 blijkt dat er een gelijkaardig patroon waar te nemen is voor wat betreft de
vraag naar de voorkeur dan wel naar het ingeschatte onderwijzend vermogen. Er werd
dan ook nagegaan in welke mate de antwoorden op deze vragen significant correleren,
Uit deze analyse blijkt dat de antwoorden op de vraag naar de meest aantrekkelijke
instructieomgeving positief correleert met de antwoorden op de vraag naar de instruc-
tieomgeving waar ze het meest zouden leren (Spearman’s rho = .57, p =.00). De vraag
naar de minst aantrekkelijke instructieomgeving correleert dan weer duidelijk positief
met de vraag naar waar ze het minst zouden leren (Spearman’s rho = .55, p =.00).

Voor de vraag naar de meest aantrekkelijke instructieomgeving werd geen verband
gevonden met onderwijsopvattingen, noch met ‘omvattende ondersteuning’, noch
met ‘stimulans tot zelfstandig werk’. Voor de vraag naar de minst aantrekkelijke instruc-
tieomgeving werd daarentegen wel voor beide schalen een significant verband gevon-
den (X2 = 17.50, df = 4; p = .00 voor ‘omvattende ondersteuning’; x> = 24.48, df = 4,
p = .00 voor ‘stimulans tot zelfstandig werk’). Diegenen die weinig belang hechten aan
‘omvattende ondersteuning’ geven aan dat de zelfstudieomgeving het minst aantrek-
kelijk is. De rest van de studenten vinden de hoorcollegeomgeving duidelijk minder
aantrekkelijk. Diegenen die ‘stimulans tot zelfstandig werk’ het minst belangrijk achten,
vinden zowel de zelfstudie- als de hoorcollegeomgeving het minst aantrekkelijk. Diege-
nen die hier veel belang aan hechten, vinden de hoorcollegeomgeving duidelijk minder
aantrekkelijk. De middengroep geeft aan de zelfstudieomgeving het minst aantrekkelijk
te vinden.

Gelijksoortige resultaten werden gevonden voor de vragen in welke omgeving studen-
ten het minst of het meest zouden leren. Voor de vraag naar het meeste leren werden
geen significante verbanden gevonden fussen de instructieomgevingen en de onder-
wijsopvattingen. Voor de omgeving waar het minst zou worden geleerd, werd een ver-
band gevonden met ‘omvattende ondersteuning’ (x* = 13.28, df =4, p = .01) en met
‘stimulans tot zelfstandig werk’ (X2 = 23.20, df = 4; p = .00). Die studenten die weinig
belang hechten aan ‘omvattende ondersteuning’ geven aan het minst te zullen leren in
een zelfstudieomgeving, terwijl de studenten die dit wel of matig belangrijk vinden,
aangeven het minst te zullen leren in een hoorcollegeomgeving. De groep die weinig of
matig belang hecht aan ‘stimulans tot zelfstandig werk’ geeft aan het minst te zullen
leren in een zelfstudieomgeving, diegenen die hier veel belang aan hechten, denken
dat ze het minst zullen leren in een hoorcollegeomgeving (zie tabel 4 voor een over-
zicht).
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Tabel 4 Verbanden tussen onderwijsopvattingen en de voorkeur/keuze voor een concrete instructieomgeving

Type instructieomgeving
N Zelfstudie | Begeleide Hoor- p-
opdrachten | college waarde
Minst aantrekkelijke
‘Omvattende Caag 114 46.5% 13.2% 40.4%
ondersteuning’ | Midden 128 34.4% 9.4% 56.3% .00
Hoog 159 35.2% 3.1% 61.6%
‘Stimulans tot Laag 64 43.8% 12.5% 43.8%
zelfstandig werk’ | Midden 106 54.7% 4.7% 40.6% .00
Hoog 235 28.9% 8.5% 62.6%
Minste leren
‘Omvattende Caag 114 46.5% 14.9% 38.6%
ondersteuning’ | Midden 128 34.4% 9.4% 56.3% .01
Hoog 156 44.2% 5.1% 50.6%
‘Stimulans tot [aag 63 50.8% 12.7% 36.5%
zelfstandig werk’ | Midden 105 56.2% 6.7% 37.1% .00
Hoog 233 31.8% 9.4% 58.8%

BESPREKING EN CONCLUSIE

In deze bijdrage werd getracht de herkomst van onderwijsopvattingen te achterhalen
alsook verbanden te onderzoeken tussen onderwijsopvattingen, voorkeuren van voor
instructieomgevingen en een inschatting van het onderwijzend vermogen ervan. In dit
onderzoek verwijzen onderwijsopvattingen naar scores op 2 schalen: ‘omvattende
ondersteuning’ en ‘stimulans tot zelfstandig werken’.

Wat de eerste onderzoeksvraag betreft, is een duidelijk effect gebleken van gepercipi-
eerde doeloriéntatie op de ‘omvattende ondersteuning’-schaal. Wanneer de doelen van
een opleiding worden gezien als sterk gerichit op betekenisvolle en toepasbare kennis,
dan wordt ook veel belang gehecht aan omvattende ondersteuning. Er wordt hier min-
der belang aan gehecht als een opleiding in de ogen van de respondenten ook minder
op betekenisvolle en toepasbare kennis is gericht. Uit dit onderzoek kan echter niet wor-
den afgeleid of de onderwijsopvattingen weergeven wat studenten belangrijk vinden
omdat ze het zo gewoon zijn of omdat ze de noodzaak ervan ervaren. Hiervoor zou een
meer gedetailleerde analyse van de concrete onderwijsaanpak wellicht uitsluitsel kun-
nen geven. Er is geen impact gebleken op ‘stimulans tot zelfstandig werken’. Studenten
vinden dit meer of minder belangrijk onafhankelijk van de door hen gepercipieerde
doeloriéntatie van hun opleiding. Dit bevestigt wellicht dat — zeker voor wat dit aspect
betreft — de bij dit onderzoek betrokken instellingen op dit punt niet echt van elkaar
verschillen. Ook hier is evenwel een meer gedetailleerde analyse van de onderwijsaan-
pak in de onderscheiden instellingen aangewezen.
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Buiten een moeilijk te interpreteren interactie met gepercipieerde doelgerichtheid werd
geen duidelijk effect van niveau van instelling op onderwijsopvattingen vastgesteld.
Hoewel de twee instellingen die significant verschillen van een ander niveau zijn, geldt
dit evengoed voor de twee instellingen die niet van elkaar, noch van de overige twee
verschillen. Niveau van instelling is wellicht een te algemene en formele variabele om
een directe impact te hebben op onderwijsopvattingen. In toekomstig onderzoek zal
moeten worden getracht de onderwijsaanpak nader te typeren om de onderwijserva-
ringen van studenten in instellingen beter te vatten en de invioed ervan te kunnen vast-
stellen. Het onderzoek suggereert immers dat er, wat die ervaringen betreft, duidelijke
verschillen zijn tussen instellingen. Wanneer de percepties van de doeloriéntatie van de
eigen opleiding nader worden bekeken, valt op dat geen van de universiteitsstudenten
zijn/haar opleiding percipieert als sterk ‘gericht op het verwerven van betekenisvolle en
toepasbare kennis’.

Voor de tweede onderzoeksvraag werd gebruikgemaakt van beschrijvingen van instruc-
tiecomgevingen. Ondanks deze beperking werd toch een aantal interessante vaststellin-
gen gedaan. Vooreerst is gebleken dat studenten voorkeuren hebben voor een bepaald
type van instructieomgeving. Ze geven de voorkeur aan een omgeving waarin met dui-
delijke opdrachten wordt gewerkt en diverse ondersteuning wordt geboden. Minst aan-
trekkelijk is een omgeving waarbij vooral hoorcolleges worden gegeven. Hierover zijn
bijna alle studenten het eens. Deze bevinding sluit aan bij eerder onderzoek over wat
studenten beschouwen als goed onderwijs. Kenmerkend bleek een omgeving te zijn
met een ‘instructional agent’ die met aandacht voor individuele noden studenten
steunt en stuurt (Elen & Cowyck, 2000). Verder is er een parallel van wat studenten
meest of minst aantrekkelijk vinden met hun inschatting van het onderwijzend vermo-
gen. Studenten lijken die omgeving het meest (respectievelijk het minst) aantrekkelijk te
vinden waarin ze het meest (respectievelijk het minst) leren. Dit sluit aan bij de bevin-
dingen van Clarke (1994) die vond dat er een hoge correlatie was tussen de affectieve
(aantrekkelijkheid) en de meer cognitieve (onderwijzend vermogen) dimensies van een
instructieomgeving. Er blijkt een sterk verband te zijn tussen wat studenten aangeven
als zijnde aantrekkelijk en wat ze denken dat leren bevordert. In dit onderzoek werd
geen verband gevonden tussen onderwijsopvatfingen enerzijds en hun voorkeur voor
en het ingeschatte onderwijzend vermogen van instructiecomgevingen anderzijds.
Onderwijsopvattingen lijken geen verband te houden met een positieve appreciatie van
instructieomgevingen, maar wel met een negatieve appreciatie ervan. De onderwijsop-
vattingen van studenten vertonen een significant verband met hun perceptie van de
minst aantrekkelijke omgeving alsook met diegene waarin ze het minst denken te leren.
Logischerwijze vinden studenten die ‘stimulans tot zelfstandig werk’ weinig belangrijk
achten de twee omgevingen waarin dit sterker kan optreden minst aantrekkelijk. Ze
geven ook aan in een zelfstudieomgeving het minst te zullen leren. De gevonden ver-
banden zijn evenwel niet steeds even vanzelfsprekend. Zo blijken studenten die weinig
belang hechten aan omvattende ondersteuning een zelfstudieomgeving onaantrekke-
lijk te vinden. In een dergelijke omgeving wordt echter juist de ondersteuning beperkt.
Bij de beoordeling van de instructieomgevingen blijkt een relatief grote eensgezindheid
en consistentie voor de omgeving met begeleide opdrachten en voor de hoorcollege-
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omgeving. De moeilijk interpreteerbare resultaten voor de zelfstudieomgeving roepen
de vraag op naar de factoren die in de beoordeling van de studenten een rol spelen of
met andere woorden naar de basiscomponenten in de onderwijsopvattingen van stu-
denten. In dit onderzoek werd alleen gekeken naar twee basisfuncties (ondersteunen en
stimuleren tot zelfstandig werk). Mogelijk zijn hier echter andere factoren van groter
belang. De zelfstudieomgeving zou bijvoorbeeld onaantrekkelijk geworden kunnen zijn
omwille van het ontbreken van veelvuldige sociale contacten. Uit eerder onderzoek
(Dowson & Mclnerney, 1997; Elen & Lowyck, 1999) is al gebleken dat voor studenten
onderwijsmomenten ook belangrijke sociale evenementen zijn.

Al deze vaststellingen resulteren in een dubbele conclusie. Vooreerst is er nood aan bij-
komend beschrijvend onderzoek waarin concreet wordt nagegaan hoe onderwijserva-
ringen leiden tot de ontwikkeling van onderwijsopvattingen en naar de relatie tussen
onderwijsopvattingen en concrete leeractiviteiten. Daarnaast is duidelijk geworden dat
dergelijk empirisch onderzoek best zou worden gestuurd vanuit een theoretisch kader
dat zowel de componenten van onderwijsopvattingen als de relevantie ervan voor het
leerproces expliciteert.
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BIJLAGE 1

Type 1 Zelfstudieomgeving

In Texas is een universiteit waar er geen lessen worden gegeven. Er worden wel weke-
lijks seminaries rond vooraf bepaalde thema's georganiseerd voor studenten die dat
wensen. Tijdens deze seminaries wordt er geen informatie gegeven maar worden oefe-
ningen gemaakt, problemen opgelost of verschillende interpretaties besproken. Wel
kunnen studenten beroep doen op een goed uitgeruste bibliotheek en op verschillende
computerprogramma’s. In het begin van het academiejaar krijgen de studenten een lijst
van alle leertaken die ze dienen af te werken. Deze leertaken weerspiegelen heel precies
wat van de studenten op het examen zal verwacht worden. Deze leertaken bestaan
zowel uit praktische als theoretische problemen die verder moeten worden uitgewerkt
of waarvoor een mogelijke oplossing gezocht moet worden.

Type 2 Begeleide opdrachtenomgeving

In een New Yorkse universiteit worden slechts enkele colleges gedoceerd. Het meren-
deel van de opleidingsonderdelen zijn werkcolleges met kleine groepjes studenten waar
concrete problemen worden uitgewerkt. Een belangrijk deel van de opgaven dienen de
studenten zelfstandig individueel of in kleine groepjes op te lossen met behulp van de
computer buiten de georganiseerde sessies. Deze opgaven hebben meestal de vorm
van concrete case-studies. De studenten kunnen zelf kiezen wanneer ze eraan werken.
De meeste examens/tentamens bestaan uit het uitwerken van een dergelijke case-stu-
die. Sommige zijn vooraf gegeven, andere dienen op het examen/tentamen zelf volle-
dig opgelost te worden. Een deel van de examens/tentamens gebeurt ook door middel
van de computer. Er zijn speciale computerprogramma’s ontwikkeld voor het testen van
kennis en vaardigheden.

Type 3 Hoorcollegeomgeving
In Californié bevindt zich een universiteit waar er voornamelijk gedoceerd wordt. De
studenten krijgen er meestal les in vrij grote groepen. Tijdens deze colleges wordt op
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een heldere manier informatie aangereikt. De studenten beslissen zelf hoe ze omsprin-
gen met deze informatie. Complementair aan deze colleges is er per vak meestal een
geschreven cursus of tekstboek. Afhankelijk van de docent behandelt de cursustekst
precies dezelfde inhoud als deze van de colleges dan wel een compleet verschillende.
Op het examen/tentamen wordt getest in welke mate de studenten inzicht hebben ver-
worven in deze informatie. Meestal gaat het om vrij letterlijke vragen. Een zeer beperkt
deel van de opleiding bestaat uit het maken van taken of het oplossen van opdrachten
die meestal erg theoretisch georiénteerd zijn.
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